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Harmoni eller konflikt?
— en fallstudie av meningsinnehallet i utbildning
for hallbar utveckling

Abstract

Conflict or harmony between economic, ecologic and social sustainability are two opposing perspec-
tives that have appeared in the current debate about sustainable development. The aim of this study
is to investigate how the relations between these sustainability aspects are established in a concrete
school practice. The present study is a case study and investigates two classes of Swedish upper sec-
ondary students presenting a three-weeks thematic assignment concerning sustainable urban plan-
ning. The empirical material consists of field notes, audio-recordings, video-recordings and students’
texts. In order to analyse the students’ meanings about sustainable development a method inspired
from pragmatic discourse analysis is used. The findings show how the students in their language us-
age constitute a harmony perspective on sustainable development. The results and implications for
teaching and learning are finally discussed.

INLEDNING

I den nya svenska ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket,
2011) har begreppet ’héllbar utveckling’ fatt en framtrddande roll i de nya kursplanerna for &mnen
som biologi, geografi och hem- och konsumentkunskap samt i betygskriterierna fér &mnena kemi
och fysik. Det finns anledning att tro att hallbarhets-perspektivet kommer att forstérkas dven i
de kommande ldro- och kursplanerna for den svenska gymnasieskolan. Aven i Norge, Danmark
och Finland har begrepp som motsvarar ’héllbar utveckling’ en stark stéllning i skolans styrdoku-
ment - se exempelvis Salmio (2008) for en beskrivning av framvéxten av ett héallbar utvecklings
-perspektiv i finska ldroplaner, Breiting och Wickenberg (2010) for en fordjupad genomgéng av
framvéxten av miljoundervisning och av utbildning f6r héllbar utveckling i Sverige och Danmark
och Sandés och Benedict (2010) for en redogorelse for implementeringen av utbildning for hallbar
utveckling i Norge.
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Den politiskt drivna fordndringen fran 'miljoundervisning’ till "utbildning for hallbar utveckling’
har internationellt varit omdebatterad. Kritiker av ’hallbar utveckling’ har bland annat menat att
det &r ett ideologiskt begrepp, skapat av experter och politiker, som forsdker forena tvd motstri-
diga principer: naturens kretslopp och ekonomins linjira eller till och med exponentiella tillvaxt
(Stables, 2001; Fergus & Rowney, 2005; Jabareen, 2008). Vissa debattorer har vidare menat att
inférande av utbildning for hallbar utveckling &r indoktrinerande och att utbildningen dérfor ris-
kerar att forlora sin emancipatoriska och kritiska potential (Jickling & Wals, 2008). I Sverige och
ovriga Skandinavien har emellertid skiftet till "utbildning for hallbar utveckling’ varit mindre kon-
troversiellt (se Laessoe & Ohman, 2010).

Debatten om begreppet ’hallbar utveckling’ och det utrymme f6r olika tolkningar som begreppet
erbjuder gor det angeldget att undersoka hur innehdllet i *utbildning for hallbar utveckling’ tar
form nér detta utbildningskoncept implementeras i skolans utbildningspraktik.

Syftet med foreliggande studie &r att analysera det meningsinnehdall som skapas nér elever arbetar
med en konkret studieuppgift med inriktning mot héllbarhetsfrdgor. Analysen tar sin utgangs-
punkt i de potentiella spdnningar mellan ekologisk, ekonomisk och social utveckling som up-
pmarksammats i den internationella debatten. En central fraga dr hur relationen mellan dessa
dimensioner av hallbar utveckling hanteras i en konkret undervisningspraktik.

DEBATTEN OM "UTBILDNING FOR HALLBAR UTVECKLING’

Utbildningskonceptet ‘utbildning for hallbar utveckling’ d&r som Hopkins (2010) papekar ett resul-
tat av flera parallella processer pa olika nivaer inom savél formell som informell utbildning. Under
de 20 &r som ’utbildning for hallbar utveckling’ funnits har konceptet utvecklats och foréndrats
och nér konceptet satts i verket inom olika utbildningskontexter varlden 6ver har en avsevird
diversitet skapats. Nar Arjen Wals (2009) gor en halvtidsutvdrdering av UNESCOs dekad for
utbildning for hallbar utveckling sa framhaller han emellertid att skdrningen mellan tre dimensio-
ner av hallbar utveckling: ekologisk, ekonomisk och social tycks vara ett genomgédende drag.
Hallbar social utveckling 4r inriktad pa ménniskors utveckling dar férverkligandet av social sam-
manhallning, rittvisa och vilfiard spelar en viktig roll. En héllbar ekologisk utveckling syftar pa
ett nyttjande av de naturliga ekosystemen som bibehéller deras barkraft och en respekt fér den
icke-ménskliga vérlden. Héllbar ekonomisk utveckling avser en utveckling av den ekonomiska
infrastrukturen sé att valstdnd skapas genom en effektiv forvaltning av savél naturresurser som
ménskliga resurser. Att balansera och integrera dessa dimensioner menar Wals utgér den kanske
storsta utmaningen i var tid da det kraver alternativa sétt att tinka, vdrdera och handla.

Savidl UNESCOs policydokument (t ex. UNESCO, 2005) som olika nationella styrdokument dar
héllbar utveckling ar ett ledord, framhéller i allmidnhet mojligheten att skapa en harmonisk rela-
tion mellan ekologiskt bevarande, ekonomisk tillvaxt och social réttvisa. Inte sédllan pépekas till
exempel att ekonomisk tillvixt inte bara dr forenlig med en hénsyn till naturen utan att en sddan
tillvaxt till och med 4r en forutsittning for att skapa ett miljovénligt samhille (se exempelvis the
World Commission on Environment and Development, 1987, kapitel 3).

Inom den internationella pedagogiska forskningsdebatten har begreppet emellertid varit foremal
for en tamligen omfattande kritik. I denna debatt har forskare som Fergus och Rowney (2005)
och Jabareen (2008) pekat pa begreppets definitionsmissiga oklarhet och hivdat att denna vag-
het &r problematisk da det tillater motstridiga ideologier att leva under samma tak. Stables (2001)
framhaller att begreppsparet hallbar utveckling dr skapat av begrepp fran tvd skilda diskurser.
"Hallbar’ hdarstammar frdn en ekologisk diskurs och bygger pa idén om att naturen genom en kret-
sloppsprincip kontinuerligt ateruppbygger sig sjidlv, medan "utveckling’ kommer frdn en klassisk
ekonomisk diskurs och bygger pa idén om konstant ekonomisk tillviaxt genom stdndiga tekniska
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framsteg och effektivisering. Genom begreppet ’hallbar utveckling’ framstills dessa principer som
oproblematiskt komplementédra menar Stables och det framstar som om vi kan “have our cake and
eat it” (s 251). P4 samma grunder hidvdar Jabareen (2008) att begreppet skapar en etisk paradox
mellan motsatta ideologier och praxis med inre spanningar som f6ljd.

Andra har mer explicit utvecklat en kritik riktad mot den ideologiska tilltron till teknologins och
den ekonomiska tillvixtens mojligheter att hantera de globala hoten mot miljon som ofta gar
under beteckningen ’ekologisk modernisering’ (Hajer, 1995; Laessoe, 2010). Internationellt har
denna Kkritik forts fram av ekonomen Tim Jackson (2011) och i Skandinavien har bland andra
Forsberg (2007) framhallit att denna tilltro gor att fragor om livsstilsférdndringar, normer och
maktforhéllande inte lyfts fram.

Det dr emellertid inte bara spanningarna mellan ekonomi och ekologi som pétalats inom debatten
om ’utbildning for hallbar utveckling’ utan d&ven mellan ekonomisk och social hallbarhet. Sumner
(2008) menar att "utbildning for hallbar utveckling’ &r utsatt for en maktkamp mellan olika poli-
tiska-, ekonomiska- och ideologiska intressen. Denna kamp kan & ena sidan leda till en utbildning
som syftar till att frimja det allmédnt ménskligt goda (civil common) genom o6kad social rattvisa
och en kvalitativ forbittring av ménniskors och samhillets vilbefinnande. A andra kan utbildning
for héllbar utveckling genom yttre patryckningar komma att underordnas naringslivets egenintres-
sen i en globaliserad ekonomi och en kvantitativ tillfredsstillelse av ménniskors behov genom
ekonomisk tillvaxt.

Pa ett liknande sétt varnar Jickling och Wals (2008) for att "utbildning for héllbar utveckling’
riskerar att bli ett redskap for globaliseringens krafter. Det handlar da dels om den vag av neo-
liberalism som gér 6ver virlden idag dir utbildningen marknadsanpassas och dér standardiserade
kvalitetsméatningar préglar dess utformning och dels om att miktiga Overstatliga organisationer
som Viarldsbanken, WTO och UNESCO far ett allt storre inflytande 6ver utbildningspolicy pa
global niva.

Trots att utbildning for héllbar utveckling debatterats flitigt under de senaste decennierna har
relativt f4 undersokningar gjorts av hur detta utbildningskoncept realiseras i praktiken. Av de
studier som gjorts framkommer bland annat att denna praktik inrymmer fragor som préglas av en
hog grad av komplexitet. Jonsson (2008) framhéller att det finns samband mellan ldararstudenters
egen forstaelse for hallbarhetsfridgornas komplexitet och det kunskapsinnehéll som de erbjuder
eleverna i sin undervisning. Han visar hur lararstudenterna kommunicerar hallbarhetsfragor an-
tingen som bestdende av enskilda delar som hinger samman linjért eller som olika aspekter vilka
stiandigt &r integrerade i en helhet. P4 ett liknande sétt har Winter och Firth (2007) undersokt hur
lararstudenter Oversitter sitter sina kunskaper och 6vertygelser om hallbar utveckling till en klass-
rumspraktik. Studien visar hur de far kimpa med olika etiska och politiska dilemman som skapas i
spanningar mellan policy, skolans kultur och laromedel och deras egna vérderingar och entusiasm.
Gustavsson och Warner (2008) menar utifran sin klassrumsstudie att deliberativa samtal kan vara
ett sdtt att hantera denna typ av viardeladdade fragor. Deras studie indikerar att eleverna genom
sina samtal Okat sin medvetenhet om héllbarhetsfragors inbyggda komplexitet och 6msesidighet.
Rudsberg och Ohman (2010) framhaller empiriska beligg for ldrarens viktiga betydelse for att
skapa en kritisk reflektion dar olika alternativ 6vervégs i sddana samtal. Kyburz-Graber, Hofer, &
Wolfensberger (2006) redovisar tva fallstudier som illustrerar hur dagens miljofragor utmanar bade
ldrare och studerande och tvingar dem att hantera politiska konflikter och forhalla sig kritiska
till vetenskapens roll i samhéllet men varnar i sin diskussion for att begreppet héllbar utveckling
riskerar att dolja sddana spanningar (se &ven Knutsson, 2011).

Vi menar att det &r viktigt att hir g& vidare och empiriskt undersoka hur ldrare och elever forhéller

sig till relationerna mellan begreppets dimensioner i sin utbildningspraktik. Som debatten ovan
visar gar det en viktig skiljelinje mellan de som menar att det gar att skapa en harmonisk relation
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mellan héllbar utveckling och traditionell modernisering genom ekonomisk tillvixt och teknikut-
veckling och de som framhaller att det rader ofrdnkomliga spanningar och motsittningar mellan
ekonomisk, social och ekologisk utveckling inom moderniseringsprojektet. Man skulle pa detta
sétt kunna séga att det finns tva skilda perspektiv pa héllbar utveckling: ett harmoniperspektiv och
ett konfliktperspektiv. Det dr mot denna bakgrund som vi stéller oss fragan: hur utformas synen pd
relationerna mellan ekonomisk, social och ekologisk hdllbarhet i en konkret skolpraktik?

EMPIRISKT MATERIAL

Den skolpraktik som héir underscks ar situerad pa en gymnasieskola som dr en certifierad FN-
skola (se http://www.fn.se/skola/fn-skola/). Detta innebér att skolan stravar efter att utveckla en
global medvetenhet med fokus pé fragor som ror ménskliga rattigheter, klimatférandringar och
héallbar utveckling. P4 skolan genomfor tva parallellklasser i &k 1 pa naturvetenskapliga program-
met bland annat ett temaarbete som handlar om stadsplanering och héllbar utveckling. Arbetet
sker i samarbete mellan &mnena engelska, svenska, naturkunskap, samhéllskunskap samt idrott
och hilsa. I den skriftliga instruktion som eleverna far anges att elevernas uppgift &r att ”planera
en ny attraktiv stadsdel ur ett eller flera hallbara perspektiv”’, ddr den 6vergripande fragan dr ”Hur
kan vi tdnka nytt for att bygga och leva héllbart?” (se bilaga 1). Eleverna arbetar sjélvstiandigt
och har tre arbetsveckor till sitt forfogande, vilket i praktiken innebér att de har cirka 25 lekti-
onstimmar till att forbereda redovisningen. Uppgiften inleds med en introduktionsforeldsning om
temaarbetets upplaggning och genomférande, samt en filmvisning. Resterande tid arbetar eleverna
sjalvstandigt i sina grupper. I foreldsningen och i den skriftliga uppgiften foresprakas vare sig ett
harmoni- eller konfliktperspektiv explicit.

Vi har valt att studera elevernas redovisningar av denna arbetsuppgift d& den ger eleverna en
konkret mojlighet att utveckla sin syn pé relationerna mellan ekonomiskt, ekologiskt och socialt
hallbar utveckling. Det empiriska materialet i studien utgors av observationsanteckningar fran
samtliga sexton gruppers redovisningar, videoupptagning av sex av redovisningarna och ljudup-
ptagningar av fyra av redovisningarna (detta urval har styrts av elevernas samtycke). Vidare har
text och bild i nio gruppers foldrar analyserats.

MEeToD

Den metod som anvints i denna studie for att undersoka utbildningens innehall &r inspirerad
av pragmatisk diskursanalys (Safstrom & Ostman, 1999; Quennerstedt, 2008). I pragmatisk dis-
kursanalys undersoks en verksamhets meningsinnehéall genom en analys av sprikanvéindningen i
klassrummet eller i utbildningsretoriken. Ett grundantagande for denna typ av analys &r att sprak
inte bara dr en beskrivning av virlden, utan representerar ett system av kunskap som har sociala
konsekvenser genom att en viss kunskap framstiller vissa handlingar som mer rimliga och san-
nolika &n andra (Foucault, 1993). Sprakanvéndningen i sig har dédrigenom en produktiv funktion.

Med detta angreppssitt betraktas relationen mellan ord och mening inte som fast och bestamd.
Istéllet ses orden som forenade med en viss mening genom de regler som styr det sprakbruk déar
ordet anvéands. Dessa regler ar alltid forknippade med en praktik: ”Practices do not exist without
rules, nor rules without practices. Knowing rules means knowing how to proceed” (Cherryholmes,
1988, s 4).

De regler som uppstéar i sprakanvandningen i en praktik skapar ett systematiskt monster av inne-
slutningar och uteslutningar (Ostman, 1995). Regel ska hir inte férstds som nagot som utifrdn
reglerar séttet att tala och skriva om till exempel hallbar utveckling utan reglerna skapas sa att
sdga inifrdn genom en konsekvent sprakanviandning. Genom att individer ldr sig ett visst sétt att
anvinda spraket antar de ocksa vissa forklaringar och sétt att virdera. Reglerna kan dérfor ocksa
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betecknas som normer di de mojliggor ett visst sétt att skapa mening och utesluter ddrmed andra.
Det innebdr att en viss syn pa ett fenomen som héllbar utveckling skapas som mer sjdlvklart och
”sann” &n andra synsétt (se Safstrom, 1999).

Syftet med denna typ av meningsanalys &r séledes att identifiera de monster och regelbundenheter
som finns i sprdkanvéindandet for att pa s sdtt kunna klargora verksamhetens meningsinnehall —
dess normativitet (Ostman, 2010).

ANALYSFORFARANDE

For att identifiera regelbundenheter och monster i elevernas sétt att tala och skriva om hallbar ut-
veckling har det konkreta analysférfarandet genomforts som ett véxelspel mellan tva olika sétt att
lasa det empiriska materialet. Detta forfarande kan sdgas motsvara den ldsstrategi for textanalyser
som Séfstrom (1999) betecknar som inldsning respektive utldsning (se d&ven Quennerstedt, 2008).

Den forsta ldsarten innebér att det empiriska materialet forstas utifran dess egna premisser. I vart
fall handlar det om att rekonstruera meningsinnehallet i elevernas redovisningar utifran de férut-
sdttningar och det sammanhang dér redovisningarna skett. Det &r i relation till arbetsuppgiftens
syfte som inneborder av elevernas redovisningar kan bli begripliga, det vill sdga att elevernas
agerande maste sittas i relation till de ramar och riktlinjer som 4r givna. Centralt &r har att det
handlar om en redovisning av en arbetsuppgift dir eleverna ska beakta ekonomiska, ekologiska
och sociala aspekter och att det handlar om att beskriva en stadsdel som kan attrahera nya boende.
For att skapa en fortrogenhet med materialet och identifiera dess betydelsebarande enheter stéller
vi oss i denna del av analysen fragan: Vilka budskap om hallbar utveckling f6rmedlar eleverna i
sina redovisningar? For att klargora vad eleverna pa detta sitt inkluderar och exkluderar anvéinds
en komparativ strategi (se Edwards, 1997 och Fairclough, 2000). I en sddan analys tydliggors och
karakteriseras hur ord anviands i relation till andra ord genom en jamforande teknik: det befint-
liga sprdkanvéndandet jamfors i analyserade texter med andra tdnkbara sprakanvandningar som i
sammanhanget kan anses mdjliga och rimliga.

Den andra lasarten handlar om att stédlla fragor till materialet som skiljer sig fran de som det
ursprungligen ténkt besvara. I denna komparativa del av analysen stdlls meningsinnehallet i re-
lation till en annan kontext dir det kan ses fran ett annat perspektiv. Pa detta sétt kan analysen
fordjupas och lyfta fram det som tas for givet, det som inte omedelbart &r uppenbart i materialet.
For att perspektivera materialet pa detta sétt har vi valt att relatera elevernas resonemang till den
internationella vetenskapliga debatten om héllbar utveckling. Fokus i denna analys ligger pa span-
ningen mellan policydokumentens harmoniska beskrivning i relationerna mellan den hallbara
utvecklingens sociala, ekonomiska och ekologiska dimensioner och den inbyggda disharmoni som
kritiker menat finns i begreppet. Den fraga vi stédller for att analysera materialet dr séledes: Hur
forhaller sig elevernas sprakanvandning till harmoniperspektivet respektive konfliktperspektivet
pa hallbar utveckling? Vidare stéller vi fragan: Med vilken intern logik presenterar eleverna sitt
specifika forhallningssétt? P& detta sétt kan elevernas tal och texter inte bara hanforas till ett visst
hallbarhetsperspektiv utan analysen kan ocksé klargora Aur eleverna skapar relationer mellan den
héallbara utvecklingens olika dimensioner.

Avslutningsvis diskuteras innebdrden och konsekvenserna av det forhallningssatt till hallbar ut-

veckling som tar form i den undersokta arbetsuppgiften. Det innebér en didaktisk diskussion om
risker och mojligheter med konceptet utbildning f6r hallbar utveckling.
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RESULTAT

Inldsningen visar att alla sexton gruppers redovisningar dr mycket likartade till bade innehall och
form. De flesta grupper hanterar sévil de ekologiska och ekonomiska som de sociala dimensio-
nerna av hallbar utveckling i sina arbeten och dven relationerna mellan dessa dimensioner.

Ett genomgdende monster i redovisningarna dr att eleverna talar och skriver om relationerna
mellan ekonomisk, ekologisk och social hallbar som harmoniska. Regelmassigt utesluter eleverna
ett konfliktperspektiv dér intressemotsittningar och spanningar &r en del av hallbar utveckling.
Utldsningen ger med andra ord vid handen att elevernas sprakanvindning kan ses som ett uttryck
for ett harmomniperspektiv pa hallbar utveckling.

I det foljande redovisas det meningsinnehall som beror relationerna mellan ekonomisk, social och
ekologisk hallbarhet, samt hur dessa olika relationer skapas i elevernas tal och texter. D4 analysen
ar ett vixelspel mellan inldsning och utldsning redovisas resultatet av dessa tva ldsarter som ett
samlat resultat. Tabell 1 visar en 6versikt av resultatet och i den f6ljande texten ges en fordjupad
bild av meningsinnehallet i elevernas redovisningar.

Tabell 1. Relationer mellan den hdllbara utvecklingens dimensioner som konstitueras i elevernas
redovisningar.

Relationer Intern logik | Exempel frin elevernas redovisningar
— medel for
uppriittande
av harmoni
Mi Ijb'vc'inlig Vi utnyttjar den senaste tekniken och de effektivaste sétten att fa transporten
teknik med energi att ga sa smidigt som mdjligt utan nagra ekonomiska forluster
(gr3)

. God Det ska vara latt och enkelt att kéllsortera och atervinna. Det ska finnas
Ekonomi — organisation soprum i nérheten av varje bostad. Avfallen transporteras varje vecka till en
Ekologi atervinningscentral och matrester samlas upp for tillverkning av biogas (gr.4)

Ratt marknad | Det ér viktigt att det finns manga ekologiska och nérproducerade varor i
affdrerna, de miljovénliga varorna ska dessutom vara tydligt frontade och de
man ser forst i affdrerna (gr.5)

Estetiska Vi erbjuder frascha nybyggda ldgenheter i en modern stil med mycket gron

upplevelser och skon natur med en damm full av vackra féglar och méjligheter till fiske
direkt utanfor dorren (gr.2)

Mb'jli ghet till I parkerna kommer att finnas frukttrad dér vem som helst fér plocka frukt och

. rekreativt ata (gr.8)
Socialt — .
Ekologi nytijande

Fysisk Vara parker och gronomraden erbjuder en méngd spontana aktiviteter sasom

rekreation lek, spel, picknickutflykter, stillsamma promenader i harmoni med den
vilbevarade naturen (gr.4)

Social Vi anser att for att ett samhélle ska bli sa fungerande som mojligt sd krévs det

méngfald att alla aldersgrupper och kulturer lever och jobbar ihop for standig
Socialt — utveckling (gr.6) - - .
Ekonomi Minskliga V1 Ylll ha“ett omrade d.ar alla 'trlvls och passar 1°n. De.t ska finnas gotF om
mdéten hérliga motesplatser for alla tillfallen. Ett omrade for alla, oavsett tid i livet
(gr-6)
God I var stadsdel ska kollektivtrafiken vara s& bra planerad att man ska kunna
Socialt — samhdlls- sdlja bilen och dnda kunna ta sig till stadens centrum pa ett snabbt och
Ekonomi — planering prisvért sitt. Man ska helt enkelt vara oberoende av bilen nar man ska
. transportera sig (gr.8)
Ekologi Livsstil- Det riicker inte med att bo i ett miljvénligt hus utan man maste dven agera

fordndring miljovénligt [...] darfor kommer vi att erbjuda dig en kostnadsfri utbildning i

att leva hallbart (gr.1)
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Relationen mellan ekonomi och ekologi
I redovisningarna beskriver eleverna ekonomi och ekologi som nagot som alltid hidnger samman.
Livet i ett samhille som bade &r ekologiskt och ekonomiskt hallbart beskrivs som enkelt och
ekonomiskt fordelaktigt. Det innebér att konflikter mellan ekonomisk tillvixt och ett miljovénligt
handlande betraktas som nagot som bade kan och bor undvikas. Det ska helt enkelt ”inte vara
varken svart eller dyrt att leva gront” (gr.1).

Att utforma en konfliktfri relation mellan ekonomi och ekologi framstir ddrmed som oproblema-
tiskt: ”vi ménniskor kan fortsétta att leva som vi gor utan nagon storre anstrangning” (gr.6) och
darfor “kriavs det endast sma fordndringar i vardagen for att rddda miljon” (gr.1). Eleverna talar
séledes om att skapa en miljovénlig stadsdel utan att invadnarna ska behova gora uppoffringar vare
sig i bekvamlighet eller ekonomi.

Genom att framhalla tre principiella medel for att astadkomma denna harmoniska relation, mil-
jovdnlig teknik, god organisation och rdtt marknad, skapas en intern logik i elevernas tal och text.

Ett genomgéende monster i elevernas sprakbruk &r att miljovinlig teknik ska skapa en ekologisk
hallbarhet utan att det leder till 6kade omkostnader foér ménniskor och sambhélle. Det &r framfor
allt inom tvd omréden som tekniken &r problemlosare: energiforsorjning och husbyggande. Néar
det géller energiforsorjningen talar eleverna om vikten av att bygga sévdl ett bekvdamt som ett ener-
gieffektivt boende baserat pa fornyelsebara energikillor och sd mycket dtervunnet material som
mojligt "utan att priserna for kunden 6kar” (gr.3). I byggandet talas det om klimatsmarta 16sningar
och miljovanliga bygg- och isoleringsmaterial for att minska savél kostnaderna f6r de boende som
belastningen pa miljon.

En harmoni mellan ekonomi och ekologi bygger i elevernas beskrivningar inte pa utvecklandet av
nya tekniska losningar utan denna harmoni skapas genom anviandandet av befintlig teknik. I flera
fall handlar det till och med om en atergang till "naturliga” material och ravaror.

Att god organisation kan dstadkomma en harmonisk relation mellan ekologi och ekonomi fram-
kommer tydligast i elevernas tal om frdgor som ror avfallshantering, tervinning och ateranvénd-
ning. I detta tal framkommer ytterligare en viktig aspekt av harmoniperspektivet: ritt organisation
skapar inte bara en konfliktfri relation mellan ekonomi och ekologi, den gor ocksa att detta kan
losas pa ett enkelt och bekvamt sétt. En hédnsyn till miljon skapas saledes pa detta sitt utan att
manniskor vare sig behover gora nagra ekonomiska uppoffringar eller fysiska anstrangningar.

I elevernas vision om en harmoni mellan ekonomi och ekologi genom ”rdtta” marknadslosningar
ar lokal sjalvforsorjning en central komponent. Det dr vanligt att eleverna ndmner egenproducerad
el och egen tillverkning av biogas inom ramen for den lokala sjalvforsorjningen. Vidare ar odling
ett aterkommande tema och man talar bdde om att “lokala bonder som ska odla ekologiskt och
erbjuda sina varor i bostadsomradet” (gr.6) och om att ”invanarna i stadsdelen ska ges mojlighe-
ter till egen odling i form av kolonilotter” (gr.8). De olika odlingsalternativen motiveras inte bara
utifran deras ekologiska fordelar som att transporter och utsldpp minskar utan dven utifran deras
ekonomiska vinster: att det dr billigare att odla eget och att det gar att sélja det man odla.

Ett ansvarfullt lokalt entreprenorskap dr ocksd en komponent i harmoniskapandet mellan eko-
nomi och ekologi. Eleverna talar om att egenforetagande "paverkar stadsdelens ekonomi positivt”
(gr.6) och att det darfor blir viktigt att bygga attraktiva lokaler s& att foretag kan etablera sig.
Denna ekonomiska styrning har ett miljomotiv genom att lokalt egenforetagande "minskar trans-
portbehoven hos arbetare och konsumenter” (gr.4). Eleverna talar ocksd om att skapa forutsatt-
ningar for minskad konsumtion och framhaéller att det dr viktigt att uppmana ménniskor att sélja,
byta och skinka varor, och sldnga sa lite som mojligt. Flertalet elevgrupper betonar darfor vikten
av secondhand affdrer och att invadnarna uppmuntras till att sélja saker de inte langre anvénder. I
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elevernas redovisningar finns ingenting som antyder en konflikt mellan lokal sjélvf6rsorjning och
en global exportekonomi, vinstintressen, ekonomisk tillvixt och ménniskors krav p& materiell
standard och konsumtion.

Relationen mellan det sociala och det ekologiska

Den sociala hallbarheten uttrycks i manga redovisningar som méanniskans behov av bade fysiskt
och psykiskt vilbefinnande. Vikten av ménniskors vélbefinnande kopplar eleverna ofta ihop med
ekologisk hallbarhet och de framhaller att det 4r lédttare att vara miljovanlig om méanniskan mar
bra. Det dr framfor allt genom en nérhet till naturen som ménniskans vélbefinnande ska framjas.
Eleverna uttrycker att det ska vara néra till fina gronomraden, parker och lekplatser och att mén-
niskor ska kdnna att de bor i en stadsdel dér ”stad och natur blir ett” (gr.7). Inneb6rden av denna
nérhet beskrivs i patagligt harmoniska ordalag och de talar till exempel om ”en framtid dér ett
samarbete vaxer mellan djur, natur och ménniskor” (gr.4).

Eleverna framhaller tre sétt for att astadkomma en harmonisk relation mellan det sociala och det
ekologiska: estetiska upplevelser, mdjlighet till rekreativt nyttjande samt fysisk rekreation.

I beskrivningarna av naturen anvénder eleverna ofta estetiska forstarkningsord: ménniskorna ska
)y 9

vara omgédrdade av “vacker natur”, underbara miljoer”, ”grona parker”, “vackra faglar”, ’bla dam-
mar” och det ska finnas en “narhet till det skona grona pa var planet”.

Utover det estetiska framkommer att det rekreativa nyttjandet av naturen ocksd medverkar till
ménniskors vilbefinnande. Framfor allt mojligheterna att fritt kunna plocka lokalt odlade frukter,
bér och gronsaker som betonas: ”i parkerna kommer att finnas frukttrdd ddr vem som helst far
plocka frukt och dta” (gr.8). Tonvikt laggs pa moijlighet till egen odling och alla ska ges tillgang
till tradgardar och sma kolonilotter. En av grupperna talar i samband med detta om att man ”vill
g tillbaka till det gamla” (gr.6). Men det &r uppenbart att det man avser dr inte en atergéng till
ett samhille dar méanniskor dr beroende av egen odling for sin forsérjning utan odlingens framsta
syfte dr att 6ka ménniskors vélbefinnande samtidigt som miljon gynnas.

Eleverna framhaller ocksa att tillgdngligheten till naturomraden erbjuder forutséttningar for en
fysiskt aktiv livsstil. Det dr inte bara den fysiska mojligheten till aktivitet som framhalls utan dven
att det sker i en tilltalande och harmonisk miljo; man talar om att parker och gronomraden ska
erbjuda en mingd spontana aktiviteter sdsom ”lek, spel, picknickutflykter, stillsamma promenader
i harmoni med den vélbevarade naturen” (gr.4).

Vid en utldsning av dessa beskrivningar framtrader ett patagligt antropocentriskt synsétt. Det ar
naturens instrumentella virden i form av estetiska upplevelser, nytta och rekreation som domi-
nerar i elevernas sitt att tala om relationen mellan ménniska och natur. Den natur som eleverna
talar om &r en viss typ av natur; en vacker natur iordningsstdlld for médnniskans behov. Det dr
séledes inte en omsorg om naturen i sig som framkommer i elevernas redovisningar och inte ett
behov av att bevara till exempel séllsynta lavar eller sankmarker. Genom att tala om en viss natur
(den vackra) som ska bevaras for vissa manskliga syften (vdlbefinnande) undviker man konflikter
mellan gynnandet av olika typer av natur (till exempel mellan att skapa vackra strévomraden el-
ler bevara sankmarker med hog biodiversitet) och mellan olika nyttovédrden (till exempel mellan
rekreation och produktion).

Relationen mellan det sociala och ekonomiska

I elevernas redovisningar framkommer tva principiella medel for att d&stadkomma en harmonisk
relation mellan det sociala och det ekonomiska: social mdngfald och mdnskliga méten. Dessa as-
pekter av social hallbarhet kopplas till ekonomi pa sa sétt att man avser att komma till rédtta med
segregering genom att organisera bostdder och gemensamma utrymmen pa ett visst sidtt men ocksa
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att naringsverksamhet delvis bedrivs utifran dessa syften.

Eleverna talar om vikten av méngfald och framhaller att stadsdelen ska vara utformade sa att
”alla sorters médnniskor, oavsett alder, religion och etnisk bakgrund” (gr.9) ska kunna bo har och
vara en del av gemenskapen. Eleverna framhaéller att mdnniskors behov och ekonomiska resurser
skiljer sig at, och ”for att minska risken for segregation ska bostdderna darfor utformas efter en
rattvis fordelning av hyresrétter, bostadsratter, villor, lagenheter och passivhus” (gr.4). Den sociala
hallbarheten kommer saledes till uttryck i form av en stravan efter att motverka social segregering.

Det ar framforallt genom ménskliga moten som denna gemenskap kan astadkommas, och manga
grupper framhéller darfor vikten av att skapa ”gott om gemensamma motesplatser dar alla trivs
och passar in” (gr.6). I elevernas berittelser dr naturen en plats som ger mdjlighet att skapa en
social samvaro men ocksa allmdnna motesplatser som bilfria torg, samlingsrum och idrottsanlédgg-
ningar och dven naringsverksamheter som caféer och restauranger:

Integreringen utrycks inte bara som god i sig och som nagot som skapas genom boendet utan hir
ar ocksa ett gemensamt arbetsliv en nodvéandighet for en gynnsam samhillsutveckling: “for att ett
samhille ska bli sa fungerande som mojligt s krdvs det att alla &ldersgrupper och kulturer lever
och jobbar ihop for standig utveckling” (gr.6). Ingen av grupperna ger uttryck for nagra eventuella
konflikter som skulle kunna uppst& nar ménniskor i olika &ldrar fran olika kulturer eller etniska
bakgrunder moter varandra. Inte heller framkommer nagra motséttningar mellan det ménskliga
behovet av gemenskap och méten och néringslivets behov av effektivisering och vinstoptimering
vid utformning av bostdder och affarsverksamheter.

Relationen mellan det ekonomiska, ekologiska och sociala

Det finns ett antal tillfdllen da& eleverna relaterar alla tre dimensionerna av hallbar utveckling
till varandra. En harmonisk relation mellan ekologisk, social och ekonomisk héllbarhet skapas i
elevernas framstéllningar pa tva sétt: genom god samhdllsplanering och genom livsstilsfordndring.

Ett exempel pa samhillsplaneringslosning dr beskrivningen av hur kollektivtrafik, cykel och pro-
menad ska ersétta bilen som huvudsakligt transportmedel. Ett flertal grupper nimner ”promenad-
staden” som ett koncept dér bostdder och arbetsplatser lokaliseras s& ndra varandra att ménniskor
kan promenera till sitt arbete. Vidare framhalls en genomténkt organisering av kollektivtrafiken
sa ”att man ska kunna silja bilen och @ndéa kunna ta sig till stadens centrum péa ett snabbt och
prisvirt sitt” (gr.8). Vidare ska cyklandet underlédttas genom att myndigheterna ser till att det finns
bekviama cykelvdgar och cykelutlaning. Detta menar eleverna ger en vinst inom den héllbara ut-
vecklingens alla dimensioner: det minskar miljobelastningen, méanniskor far en béttre hélsa och
det ar gynnsamt for deras ekonomi.

I ovanstaende fall dr det alltsd idéer om myndigheternas genomtédnkta planering som gor elev-
ernas tal om en harmoni mellan ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet rimligt. Men denna
logik kompletteras ocksa i manga fall med ett krav pa livsstilsfordndring pa individniva. Livsstil-
sfordndringar framkommer i manga av de paroller med vilka eleverna marknadsfor sin stadsdel,
till exempel: "Ny stadsdel — nya vanor” (gr.8) och ”Andra dina tankar och du #ndrar din virld!”
(gr.9). Dessa paroller dr framforallt retoriska d& redovisningarna inte i ndgon storre utstrdckning
konkretiserar vad dndrade vanor och livsstilsforandringar kan innebéra. Det finns saledes inget
i elevernas tal om livsstilsforandring som tyder pa att det kan finnas olika védrden och intressen i
ménniskors liv som kolliderar. Tvartom framhaller de att det inte behover vara sarskilt anstrangan-
de for ménniskor att handla miljomedvetet och hallbart. Men dven om eleverna beskriver livsstils-
fordandring pa ett harmoniskt sétt uttrycker de ocksa att detta krdver en handlingskompetens som
ménniskor inte omedelbart har. Nagra grupper framhaller att ménniskor méste ldra sig att agera
miljovanligt och framhéller utbildning som ett styrmedel som ska férdndra ménniskors handlande
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i en given riktning och ddrmed uppritta ett visst harmoniskt tillstand.

DiskussioN

I denna studie har vi undersokt hur begreppet héllbar utveckling kan ta form i en konkret under-
visningspraktik. Tidigare empiriska undersokningar av hur utbildning for hallbar utveckling kan
realiseras i praktiken har visat att detta undervisningsfilt inrymmer komplexa och varderelaterade
fragor och har synliggjort olika sétt som ldrare och elever i praktiken hanterar denna komplexitet
(se Winter & Firth, 2007; Kyburz-Graber, Hofer, & Wolfensberger, 2006; Jonsson, 2008; Gus-
tavsson & Warner, 2008; Rudsberg & Ohman, 2010). Dessa studier har emellertid i mindre ut-
strackning varit relaterade till den ideologiska och filosofiska debatten om hallbar utveckling och
utbildning for hallbar utveckling. Genom att stélla utbildningspraktiken i relation till debattens
tva positioner, harmoni respektive konflikt, har vi kunnat studera denna praktik med mer kritiska
ogon. I var analys av elevernas tal och texter visar vi dels att eleverna i samspel med en given
skoluppgift om hallbar utveckling utvecklar ett meningsinnehall som préglas av ett harmoniper-
spektiv. Dessutom har vi kunnat visa Aur eleverna upprattar dessa harmoniska relationer mellan
den héllbara utvecklingens dimensioner i sitt sprakanvandande.

Vilka praktiska didaktiska slutsatser kan man da dra av denna fallstudie? All undervisning inne-
bér ett val av innehéll och arbetssitt och att vissa saker darmed inkluderas och andra exkluderas.
All undervisning har darfor sina fortjanster men ocksé sina brister. Néar det géller det undersokta
séttet att arbeta med héllbar utveckling i skolan ligger pa fortjansternas sida att det verkligen tycks
ha engagerat eleverna. Redovisningarna av den hallbara stadsdelen dr 6verlag mycket ambitiosa
och de flesta grupper far hoga betyg av sina ldrare. Héllbar utveckling dr ett tamligen abstrakt
begrepp for de flesta men genom denna uppgift far eleverna majlighet att konkretisera vad hallbar
utveckling kan innebdra i praktiken. Vidare visar studien att hallbar utveckling verkligen kan
fungera som ett &mnesintegrerande begreppet. For att 10sa uppgiften blir eleverna tvungna att fora
samman ekonomiska, sociala och ekologiska perspektiv pad samhéllsutvecklingen och de kopplar
ddrmed kunskaper frdn en rad olika @mnesomraden. Denna process ger ocksd mdojligheter for
eleverna att skapa relationer mellan kunskaper och varderingar. Vi kan séledes konstatera att
anvidndandet av begreppet hallbar utveckling i praktiken kan uppfylla ménga av de pedagogiska
kvaliteter som forespeglas i UNESCOs policydokument och i styrdokumenten i de skandinaviska
landerna och som ocksa framkommit it tidigare studier (jmf Jonsson, 2008; Gustavsson & Warner,
2008; Rudsberg & Ohman, 2010).

Vér analys visar att det &r ett tydligt harmoniperspektiv som tar form i denna utbildningspraktik
och hur detta perspektiv skapas. Den interna logiken i elevernas sprakbruk uppréttas bland annat
genom att man talar om miljovénlig teknik, god organisation, rédtt marknad, nérhet till naturen,
social integrering och livsstilsfordndring som principiella medel for att skapa dessa harmoniska
relationer. P4 detta sitt beskriver eleverna en bild av sin héllbara stadsdel som i stor utstrackning
ligger i linje med det som i debatten betecknats som ekologisk modernisering (Hajer, 1995; Lees-
soe, 2010). Det innebar att det moderna sambhéllets grundldggande principer f6r framatskridande
- 0kad materiell vilfard genom ekonomisk tillvéxt och teknikutveckling - inte ifragasétts.

Vi vill framhalla att detta inte ska uppfattas som en kritik vare sig mot den uppgift som lararna ut-
arbetat eller mot elevernas sétt att hantera uppgiften. Denna dmnesovergripande uppgift har som
framgatt ovan utformats pé ett sétt som ger eleverna majligheter att fora samman sina kunskaper
fran flera olika &mnesomraden, vara kreativa och att skapa en positiv framtidsvision. I uppgiften
har eleverna inte explicit uppmanats att férhalla sig kritiskt eller reflektera ver konflikter. Snarare
framhalls att eleverna ska ”sdlja in sin idé och Overtyga kunderna om att detta dr ett omrade i
tiden”. Eleverna har séledes gjort precis vad som kan forvintas av dem och mer dértill. Det pro-
blem som detta fall illustrerar &r snarare hur begreppet hallbar utveckling inbjuder bade larare
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som formulerar arbetsuppgifter och elever som genomf6r uppgifterna till ett harmonitédnkande. Vi
ser sdledes denna fallstudie som en padminnelse om risken for att utbildning for héllbar utveckling
blir ett okritiskt utbildningskoncept (jmf Kyburz-Graber, Hofer, & Wolfensberger, 2006; Knuts-
son, 2011). Darmed kan resultatet fran denna studie bidra med att skapa medvetenhet hos ldrare
och ldrarstuderande om vilka perspektiv pa hallbar utveckling som implicit eller explicit framjas i
undervisningen.

Hur ska man d& forhélla sig till konceptet utbildning for héllbar utveckling? I debatten tycks
det, som vi redogjort for ovan, finnas tva positioner. Den ena positionen &r att bejaka UNESCOs
version av utbildning for héllbar utveckling och ddrmed i princip ocksé kopa idén om att hallbar
utveckling kan harmoniseras med befintlig samhéllsekonomi och dér ekologisk modernisering
blir en utgangspunkt for undervisningen (se till exempel McKeown & Hopkins, 2003). Den andra
positionen &r att forkasta konceptet med motiveringen att en 16sning p& milj6- och rittvisepro-
blemen i vdrlden kraver en radikal fordndring av de politiska och ekonomiska systemen och att
utbildningen darfor maste ta sin utgangpunkt i andra, tillvaxtkritiska, alternativ (se till exempel
Jickling & Wals, 2008)

Vi menar emellertid att man inte nédvindigtvis behover kasta ut barnet med badvattnet. Som
didaktiskt begrepp har héllbar utveckling som vi sett i var studie manga fortjanster och implemen-
teringen av utbildning for hallbar utveckling har pad ménga hall vitaliserat en miljoundervisning
som fastnat i sina former. Vi menar inte heller att ett harmonitdnkande nodvéandigtvis &r fel men
ur ett demokratiskt perspektiv anser vi det viktigt att eleverna ocksd far mota och ta stillning till
de konflikter och spanningar som ménga hévdar &dr inbyggda i begreppet hallbar utveckling (se
Ohman, 2008; Lundegard & Wickman, 2007; Rudsberg & Ohman, 2010). Medan miljéundervis-
ningen tidigare haft en tendens att fokusera miljohot ser vi i fallet med elevernas examination-
suppgift ett exempel pa hur begreppet hallbar utveckling uppfordrar till att se méjligheter. Hot och
katastrofscenarier bidrar séllan till handlingsberedskap och kreativitet. Men lika problematiskt
dr det om man i utbildningen véjer for att i grunden ifragasétta varden och principer som vi tar
for givna och undviker det besvérliga och jobbiga - att vi i ett hallbart samhille kan tvingas vilja
bort, avstd och forsaka manga av de saker som vi tar for sjdlvklara. Lika viktigt som visioner ar
att uppmérksamma de intressekonflikter som finns bdde mellan olika grupper och verksamheter
i samhadllet och inom oss sjédlva. Att bortse frdn detta optimerar inte elevernas beredskap att mota
den verklighet som star utanfor skolans viggar.

TAck

Denna studie ingér i projektet Implementering av utbildning for hdllbar utveckling: relationen
mellan normstddjande strukturer och studerandes moraliska ldrande som &r finansierat av det
svenska Vetenskapsradet. Vi vill tacka for vardefulla kommentarer pa tidigare manus till denna
artikel fran projektgruppen, forskargruppen SMED samt de anonyma granskarna och redaktionen
for NorDiNa.
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BILAGA 1. ELEVERNAS UPPGIFT | DEN ANALYSERADE PRAKTIKEN

Stadsplanering och hallbar utveckling i X
”Allt vi gor idag far betydelse for vad som hénder i morgon”

MAL fér projektet

En stor utmaning for jorden idag dr att manga ménniskor helst vill bo i en stad. Man flyttar till
staden for att soka ett gott liv, f4 utbildning och ett arbete. Det tillkommer statistiskt en stad av X
storlek om dagen pé jorden idag. Med denna kunskap fods kanske tanken: Hur bygger vi den stad
som inte dr byggd? Eller, for oss som redan bor i en etablerad stad, hur kan vi tdnka nytt for att
bygga och leva hallbart i X?

[Bild och karta Gver staden]

Uppdraget:

Planera en ny stadsdel i X ur ett eller flera hdllbara perspektiv!

Under veckorna 47 - 49 kommer ni att undersoka stadsprojekteringen i X utifran hallbar utveck-
ling. Begreppet ’hallbar utveckling’ kommer att utforskas och definieras med hjélp av foreldsnin-
gar, lektioner, diskussioner, studiebesok och intervjuer.

I grupp kommer ni att fa planera en ny attraktiv fiktiv stadsdel (se figuren nedan). I planeringen
och genomforandet av ert projekt ska ni ta fram miljoméssiga, ekonomiska, samhallsvetenskapliga
perspektiv, ddr dven estetiska faktorer och halsa och livsstil ingar for att na en hallbar utveckling.
Ett globalt perspektiv blir en naturlig del i &mnet engelska.

- Vilka perspektiv pa hallbar utveckling bor ingé i planeringen av stadsdelen?
- Vad ar viktigt att prioritera for utformningen av stadsdelen ifraga?

- Hur skulle en fiktiv stadsdel kunna se ut i X (med omnejd)?

- Efter vilka/vems behov ska omradet utformas?

- Vilka konsekvenser far detta ur ett hallbart perspektiv?

- Vem é&ger beslutsprocessen? Hur kan ni som medborgare paverka denna?

Slutprodukt:
- Ni ska skapa en tvasidig folder i vilken ni presenterar er stadsdel for presumtiva stads
delsinnevanare och politiker. I foldern ska det framga att ni arbetat med samtliga fragor
som star under figuren ovan. Foldrar brukar dven innehélla bilder, som t.ex. modeller el
ler diagram.
- Ni ska dessutom presentera ert forslag muntligt med IKT-st6d (15 min).
- Ni maste sélja in er id€ och verkligen 6vertyga "kunden” om att detta dr ett omrade i
tiden!

Ett motto for projektet &r att DU ska vaga — vaga fraga - vaga tro pa din idé- vaga tillfora gruppen

dina tankar. Vi vill utbilda ménniskor som ser mdjligheter. Vi ldrare fungerar som handledare och
coacher, men det dr du/ni som ska driva ert projekt fran idé till handling.
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