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Abstract

In Sweden there is presently a discussion about the benefit of pedagogical content knowledge for
teachers in compulsory school. The results of the study indicate that the pupils get an increased inte-
rest in technology, which is positively correlated to the didactic competence of the teachers in techno-
logy. This competence is strongly connected to the teachers’ formal studies in technology education.
Their teaching increased the interest of the pupils in technology and in choosing technology for upper
secondary school. The educated teachers also presented teaching much more in accordance with the
Swedish curriculum Lpog4 than the non-educated teachers.

INTRODUKTION

Sedan drygt tio ar finns teknik som eget &mne i den svenska grundskolan med uppnaendemal for
skolar fem och nio (Skolverket, 1994). Dock syns det som om teknikdmnet fortfarande inte &r
tillrdckligt forankrat i skolan (Lindahl, 2003; Mattsson, 2002; Skogh, 2001). Skolan tenderar att
bli allt mer abstrakt och alltmer knuten till texter och bocker. Detta kan motverkas av att inféra
meningsfulla konkreta och praktiska arbetsuppgifter for eleverna och da uppkommer férhopp-
ningsvis for eleverna ett behov av teoretiska kunskaper. Teknikdmnet kan ge en 6ppning s4 att alla
elever/medborgare erhaller teknikkunskap for att kunna delta i demokratiska beslut i samhéillet,
forstd och utveckla samhadllet, klara av vardagen och forbereda for yrken. Darfor dr det viktigt att
utrona hur intresse for teknik kan skapas hos elever.

Hos ungdomar i rika och teknologiskt utvecklade lander finns idag en kritisk instéllning till natur-
vetenskap och teknik (Sjoberg, 2004). En orsak till detta menar Sjaberg kan vara dalig undervis-
ning, avsaknad av varderingsdiskussioner liksom en negativ attityd i media och samhélle. Lindahl
(2003) fann att det inte var innehallet i sig utan just undervisningen som gjorde att eleverna tyvérr
inte var lika intresserade av NO (Naturorienterande &mnen) och teknik som av andra skoldmnen.
Eleverna forstod inte heller meningen med undervisningen. Lindahl hdvdade att méjligheter be-
hovde skapas i form av kompetensutveckling for larare och resurser for att férnya undervisningen
i NO och teknik. Mattsson (2002) fann att de praktiska momenten som att bygga, konstruera
och undersoka var sddana aktiviteter som eleverna ¢nskade arbeta med och som upplevdes 6ka
forstielsen och sjalviortroendet. Det praktiska arbetet gjorde dem mycket engagerade, motiverade
och intresserade. Skogh (2001) har beskrivit att nér eleverna fick positiva erfarenheter av sin tek-
nikundervisning gav det dem intresse for teknik och ocksa tilltro till sin egen tekniska formaga.
Teknikundervisningen blev da ett effektivt satt att ge fler flickor en mojlighet att bygga upp en
“teknisk identitet”.
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Lararkompetensen har generellt stor betydelse for undervisningen (Gustafsson & Myrberg, 2002).
Kvaliteten pa ldrarinsatsen antas vara beroende av ldrarens dmnesdidaktiska kompetens. Amnes-
didaktik handlar om alla 6vervdganden som behover goras av den som arbetar med ett &mne i
undervisningssammanhang (Sjeberg, 2000). Annorlunda uttryckt innebar kompetensen att skapa,
utveckla och varda kunnande om betingelser for larande och undervisning angdende olika inne-
hall och elevgrupper (Andersson, 2000). For att utveckla lararkompetensen har Zetterqvist (2003)
diskuterat en @mnesdidaktisk kunskapsbas for larare med utgngspunkt frdn Shulmans (1987)
begrepp pedagogical content knowledge (PCK). Kunskapsbasen vilar pa sévil vetenskaplig grund
som beprovad erfarenhet. Applicerad pa @mnet teknik kan kunskapsbasen utgora en grund for
teknikdidaktisk kompetens.

Teknikdidaktisk kompetens innefattar att ha insikter i hur elever tilldgnar sig férmagor och kun-
skaper i teknik, hur man kan undervisa i teknik for att utveckla elevernas kunskaper och intresse
for &mnet och vilken kunskap i teknik som &r central (Hagberg & Hultén, 2004). Den innebér
vidare att ha kunskaper i teknik och om teknikens karaktér, om ldro- och kursplaner i teknik samt
kdnna till de ramfaktorer som mojliggor och begransar undervisningen i teknik. Denna teknik-
didaktiska kompetens innehéller ocksa kunnande om innehall i olika laromedel s att jamforelser
och kritisk granskning kan goras. Att kdnna till elevers vardagsforestéllningar, mojligheter och
svarigheter att ldra teknik och deras intresse dr viktiga delar i en teknikdidaktisk kompetens.

I en studie (Mattsson, 2002) fanns tecken pa att ldrarnas utbildning kunde ha betydelse for elevers
teknikintresse. Elevernas egna varderingar och bedomningar av hur teknikundervisningen pa-
verkat deras intresse kan uttrycka deras teknikintresse och ddrvid skulle ldarares teknikdidaktiska
kompetens kunna ha betydelse. Elevernas intresse for teknik kan ocksa bedomas i relation till hur
benégna de &r att gora framtida studieval med teknikinriktning. Elevernas intresse antas utvecklas
genom véardering av olika faktorer som hérror fran olika former av upplevelser (Lindahl, 2003).

BAKGRUND

Ordet teknik ger manga associationer. Frin ett tviarvetenskapligt perspektiv kan teknik ses som en
syntes av manga kunskapsfilt sdsom naturvetenskap, samhaéllsvetenskap, etik och politik (Hesch-
bach, 1995). Skoldmnet teknik speglar en sddan syn. Teknik kan handla om studier av objekt som
verktyg, maskiner, konstruktioner och om processer eller aktiviteter som att uppfinna, designa,
bygga, upptédcka. Detta kan ocksé uttryckas som att teknik d&r ménniskans metoder att tillfredstilla
sina 6nskningar och behov genom att tillverka och anvidnda verktyg och fysiska foremél (se Matts-
son, 1996). Filosofen Pitt (2000) anser att det d&r ménniskornas anviandning av verktygen i ett
sammanhang som ger dem mening och inte de enskilda verktygen i sig. Pitt betonar dven att i
samband med utnyttjande av nya tekniska uppfinningar handlar det till stor del om att forsta
beslutsprocessen. Det dr vésentligt att diskutera hur besluten kan paverkas och vilka ideologiska
virden som styr besluten. Att se pa teknik utifrdn ett naturvetenskapligt perspektiv kan innebédra
att teknik ses som anvidndning av naturvetenskaplig teori. Detta dr endast en del av vad teknik i
kursplanens mening kan vara.

Kunskap som kan ligga till grund for teknikundervisningen ar kunskap for, i och om teknisk verk-
samhet (se t.ex. Gilbert, 1992; Rowell, 2004). Det innebdr att eleven tillagnar sig kunskap att t.ex.
hantera ett verktyg for att anvdnda det i teknisk verksamhet. Kunskap i teknisk verksamhet kan
vara att inte endast kunna bygga ett valv utan ocksa att forstd och forklara. Kunskap om teknisk
verksamhet medf6r en lust att vilja deltaga och kritiskt diskutera for- och nackdelar i samhaillet.
Fran olika utgangspunkter dr det alltsd moijligt att i teknikutbildning ge majligheter att utveckla
konkreta meningsfulla uppgifter med material och utrustning som har anknytning till ett aktivt liv
i vart tekniskt avancerade samhaélle (Stevenson, 2004).
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Det finns manga verksamma teknikldrare i den svenska grundskolan som saknar teknikutbildning.
I en dnnu inte publicerad studie (Ginner, 2004) uppgav cirka 33 % av 103 teknikldrare att de har
minst fem akademiska poidng, motsvarande fem veckors heltidsstudier, i teknik. Skolverkets studie
av 4 400 ldrare visade att for larare som undervisar i teknik i skolar 7-9 var andelen teknikldrare
med utbildning i teknik 61 % (Skolverket, 2004). Denna studie visade vidare att andelen ldrare
med utbildning i teknik samt med ldrarutbildning endast var 45 %.

Mattsson (2002) visade att teknikdmnet uppfattades diffust av ménga elever i grundskolan, san-
nolikt beroende pé att mél och syfte med teknikundervisningen inte var tydliggjorda for eleverna.
Ofta kunde eleverna inte urskilja teknikdmnet fran andra NO-dmnen t.ex. fysik. Ginners studie
(2004) visade ocksa att teknikdmnet mestadels var integrerat med andra d&mnen, vanligen NO.
Trots att teknik har en sérskild kursplan finns det tecken pé att &mnet inte far den plats det borde
i den svenska skolan utan ”integreras bort”. En studie om elevers bilder av teknikdmnet i skolan
(Mattsson, 2003a) som genomfordes med 287 elever visade att ménga elever i de yngre aldrarna
inte var medvetna om att skoldmnet teknik fanns. Dock hade néstan alla eleverna i de senare skol-
aren 7-9 teknikundervisning och flertalet elever beskrev det praktiska arbetet i mycket positiva
ordalag.

Enligt Gustafsson och Myrberg (2002) var det kvaliteten pa lararinsatsen som var den viktigaste
faktorn nér skolorna skulle forbéttras. Resursinsatser i form av lararutbildning, ldrarerfarenhet och
lararlon gav storre forbattring av elevresultat dn att minska antalet elever per larare. Nyckelfakto-
rer for en effektiv skola var kontinuerligt ledarskap baserat pé intresse, kunskap och respekt for
lararna, larares inflytande o6ver skolans egna ldaroplaner och budget, 1ag personalomséttning samt
gemensamma riktlinjer bland lararna.

SYFTE, FRAGESTALLNINGAR OCH METOD
Syftet med foreliggande studie var att undersoka skoldmnet teknik for att utrona om det fanns na-
got samband mellan grundskoleelevers intresse for teknik i skolan och ladrares teknikldrarutbildning.

Delfragorna i studien &r:
e Hur uppfattar eleverna teknikamnet?
o Vilken teknikdidaktisk kompetens ger ldrare uttryck for?

Den vida delfrdgan om hur eleverna uppfattar teknikdmnet &r viktig att besvara for att fa veta vilka
kvalitativa skillnader elever upplever i de olika ldrarnas undervisning och som kan tdnkas paverka
deras teknikintresse. Fragan inkluderar séledes elevernas intresse for teknik.

Metoden vid studien &r att via elevenkater och ldrarintervjuer anvinda en @mnesdidaktisk ansats
for att na fram till kunskap om hur elever och ldrare uppfattar undervisningen i teknikdmnet. Den
kunskapsteoretiska utgdngspunkten dr en konstruktivistisk syn pa kunskapsbildning (Andersson,
2000; Leach & Scott, 2003), vilket innebér ett antagande om att vad individen redan kan och vet
dr det viktigaste i inldrningssituationen. Analysen skedde utifran denna utgangspunkt.

Data for huvudstudien har insamlats genom:
o Elevenkiter till 214 elever
e Lirarenkdter till och ldrarintervjuer med 10 tekniklédrare for dessa elever

Elevenkitens fragor till elever i skolar 5-9 formulerades for att fa reda pa elevernas upplevelser,
erfarenheter och intresse avseende sévil innehallet som arbetsséttet i teknikundervisningen. Som
grund vid utarbetandet av dessa fragor lag tidigare studier (Mattsson, 2000, 2002) och samverkan
med larare/ldararstudenter. Fragorna beror centrala mal ur kurs- och ldroplan:
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o [ vilken méan teknikundervisning forekommer

e Innehéll och arbetssétt i undervisningen

e Metakognition; huruvida elever vet vad de lart

e Elevinflytande

e Forekomst av varderingsdiskussioner

« Intresse for teknik och av teknikundervisning

¢ Kdnnedom om kursplanen och uppnaendemalen

¢ Elevernas bedomningar av sina kunskaper i teknik

Lararenkitens fragor berorde lararnas bakgrund, erfarenhet, utbildning samt deras undervisning.
Intervjuer genomfordes for att erhdlla en bild av dessa ldarares teknikdidaktiska kompetens. Vid
formulerandet av intervjufragorna utgjorde den dmnesdidaktiska kunskapsbasen enligt Zetterqvist
(2003) en utgangspunkt. De teknikdidaktiska fragorna géllde:

e Amnesteori: kunskap i och om teknik

e Teorier om ldrande

e Liro- och kursplaner: innehéll, perspektiv och mal

e Ramfaktorer: undervisningens tid, utrustning, organisation och stéd fran skolledning
e Laromedel: larobok, dator som verktyg, materiel och extramural undervisning

e Elevernas forutséttningar: elevinflytande betriaffande arbetssétt, innehdall och kunskap
e Lirarens forutsittningar: utbildning och fortbildning

e Undervisningsstrategier: strukturering av @mne och undervisning

e Utvirdering: elev- och lararutvirdering mot mal for utveckling av undervisning

Studien avgrédnsades till att studera elevernas och ldrarnas tankar om teknikundervisningen.
Analysschema for enkétsvaren var en fordjupning av tidigare studier (Mattsson, 2000, 2002), dar
centrala mal i ldro- och kursplaner fokuserades. Intervjuerna transkriberades och analyserades
utifrdn de olika kunskapsomrédena i den anvdnda teknikdidaktiska kompetensbeskrivningen
(Zetterqvist, 2003).

Fem av teknikldrarna valdes for att de hade formell teknikldrarutbildning om 20 poéng, motsva-
rande 4,5 méinaders heltidsstudier, avsedd for grundskolans teknikdmne. De fem andra ldrarna
valdes for att de inte hade formell teknikldrarutbildning men undervisade i teknik. Lararurva-
let gjordes s& att bade fororts- och cityskolor blev representerade och med elever i olika aldrar.
Lararna valdes sedan utifran tillganglighet och eleverna tillhorde dessa ldrare. Det dr inte mojligt
att generalisera de framkomna resultaten utéver den studerade gruppen. De tio ldrarna intervjua-
des och svarade pa en ldararenkédt och ombads dédrefter att lamna elevenkiter till sina elever. De
ljudbandade intervjuerna skrevs ut liksom dven sammanfattningar av informella samtal. Det fak-
tum att jag hade mott samtliga teknikutbildade ldrare i utbildningen négra ar tidigare stéllde stora
krav pa mig att i tolkningen inte ldgga in for mycket av den gemensamma referensram vi hade.
Da skulle de ldrare som jag aldrig métt tidigare ha svarare att bli forstddda i intervjusamtalen. For
att oka validiteten i elevernas enkétsvar valde jag att lata ldrarna ge enkaterna till sina respektive
elever. Sannolikheten att eleverna svarade seridst ansags ddrigenom storre, da de kéinde den som
bad dem besvara enkéten. For att 6ka reliabiliteten har savil fragor som analysschema/analys av
svaren diskuterats med handledare och andra ldrare utanfor foreliggande studie.

RESULTAT OCH DISKUSSION, ELEVERS UPPFATTNINGAR AV TEKNIKAMNET

Inledning

Enkéten besvarades av 214 elever i tio klasser, A till J, fordelade pa skolaren 5-9 (se Tabell 1).
Totalt fanns ungefir lika manga flickor som pojkar i de tio klasserna. Eleverna delades in i tva
grupper, X och Z. Grupp X bestod av 95 elever i klasser med ldarare Agda, Beata, Cia, Dea och
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Tabell 1. Uppgifter om ldrare, elever och klasser

Larare Teknik- Undervisning |Klass Skolar Antal
utbildning |i teknik, ar elever

Agda Ja 6 A 8 25
Beata Ja 4 B 9 19
Cia Ja 2 C 9 22
Dea Ja 3 D 5 10
Emma Ja 8 E 9 19
Fredrik Nej 1 F 9 15
Gunnel Nej 24 G 5 25
Hanna Nej 1 H 7 24
Ivar Nej 1 | 9 15

7 21
Janne Nej 15 J 7 19

Emma vilka hade formell teknikldrarutbildning i skoldmnet teknik. Grupp Z bestod av 119 elever
i klasser med larare Fredrik, Gunnel, Hanna, Ivar och Janne vilka inte hade nagon formell tek-
niklararutbildning i skoldmnet teknik.

Forekomst av teknikundervisning

Niéstan alla elever (91 %) svarade att de hade teknikundervisning under foreliggande termin. I
grupp X, med utbildade ldrare, svarade alla eleverna att de hade teknikundervisning, vilket skiljde
sig frdn grupp Z, med inte utbildade ldarare, déar nagot féarre elever (83 %) angav att de hade teknik-
undervisning. Flertalet av eleverna (74 %) visade sig ha en bred syn pé vad teknik innebér i den
meningen att de uppgav att teknik ingick i andra &mnen som NO, trd- och syslojd, fysik, kemi,
biologi. Enstaka elever svarade att teknik ingick i hemkunskap, bild, matematik, SO (Sambhéllsori-
enterande dmnen). Péfallande var att s& manga elever sag att teknik férekom i andra &mnen och
att endast en liten skillnad fanns mellan elever i grupp X och Z. I grupp X var beskrivningarna
fylligare och rikare vilket ocksa kunde ses i 6vriga enkétsvar.

Innehall och arbetssitt i teknikundervisningen

For att eleverna skall kunna na malen i slutet av femte skolaret enligt kursplanen krivs att de bl.a.
skall ha haft mojligheter att ldra viktiga aspekter i friga om teknikens utveckling och betydelse, lart
sig anvénda vanliga redskap och beskriva deras funktioner, planera och utféra enkla konstruktio-
ner. Uppndendemal for nionde skolaret handlar bl.a. om att eleverna skall kunna ange drivkrafter
bakom teknikutveckling, analysera for- och nackdelar av teknikens effekter pa samhadllet, gora en
konstruktion med ritning samt férklara tekniska system med ingdende komponenter.

I enkéten ingick en friga om arbetet under lektionerna. Sex aktiviteter kunde ”inringas”:
A. Anvinda verktyg... t.ex. sdg, hammare
B. Bygga och konstruera... t.ex. broar, hus
C. Lisa... t.ex. i bocker eller datorn
D. Gora ritningar... t.ex. skisser
E. Diskutera teknik... t.ex. med ldrare eller kamrater
F. Gora studiebesok utanfor skolan... t.ex. pa industri, verkstad, reningsverk

Flertalet elever (92 %) i grupp X arbetade med tre till sex aktiviteter och 15 % av eleverna arbetade
med alla sex aktiviteterna. Det finns saledes tecken pa en mangfacetterad, varierad, kreativ och rik
undervisning. Dessutom svarade eleverna pa en dppen frdga, om vad de arbetade med, att arbetet
bestétt av att bygga broar, hus och musikinstrument, konstruera uppfinningar, ldra 6verlevnad
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och odlingsteknik. Svaren var generellt fylliga. Vad eleverna hade lédrt beskrevs av eleverna vara
ungefiar detsamma som vad de arbetat med. Néagra elever (7 %) uttryckte dessutom spontant att de
fatt ldra sig tinka och 16sa problem.

I grupp Z arbetade 32 % av eleverna med tre till sex av de ovanndmnda aktiviteterna och ingen
arbetade med alla sex aktiviteterna. De flesta eleverna (46%) arbetade med tva eller tre aktiviteter.
Undervisningen hér inneholl oftare aktiviteter som att ldsa, gora ritningar och diskutera. Men det
forekom dven arbete med att koppla batteri och sladdar, tillverka ficklampa, anvinda el och mag-
neter, bygga bro av frigolit och bygga bil. Eleverna arbetade markant mycket med tillampningar av
fysikdmnet sdsom elldra. Elevsvaren var relativt tunna och detta géllde dven vad de anség sig ha
lart. Undervisningen syntes inte s& méangfacetterad och varierad som kursplanen ger mojligheter
till.

Genomgéende fann elever att det praktiska arbetet var roligast. Trékigast var att skriva och lyssna.
Manga elever (19 %) i grupp X anség det viktigast att forstd sammanhang och ldrarnas genomgén-
gar medan eleverna i grupp Z séllan (1 %) framhévde detta som viktigt. Lindahl (2003) visade att
manga elever inte sdg meningen med undervisningen i NO och teknik. Dock sag en del elever i
grupp X (19 %) i foreliggande studie en mening med att forsta sammanhang.

Sammanfattningsvis kan alltsd en viss skillnad ses i hur eleverna i grupperna X och Z uppfattade
innehall och arbetssatt. Grupp X uppfattade innehéll och arbetssétt mer varierat. Det &r fler elever
som talar om kreativa inslag som att bygga och uppfinna. Dessa elevers svar var ocksé hér rikare
och fylligare dn den andra gruppens svar. Elevernas beskrivningar tyder pa ett mer sjélvstdndigt
teknikdmne &n i den andra gruppen. Flickor och pojkar svarade likartat betraffande forslag pa
innehall i grupp X men i grupp Z gav pojkar fler forslag dn flickor pa innehdll med fysikinrikt-
ning. Pojkars erfarenheter av omraden néra fysik &r stérre dn flickors och det ar darfor viktigt att
utveckla undervisningsinslag mot flickors intresseinriktning (Hoffman, 2002). Det verkar som om
larare i grupp X lyckats forma miljoer dér kreativitet skapas i linje med vad Gregory (1997) och
Mattsson (2003b) beskrivit.

Elevinflytande

Laroplanen anger bl.a. att skolan skall se till att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier
och sin arbetsmiljo, far ett reellt inflytande p& undervisningen samt utvecklar sin formaga att ar-
beta i demokratiska former. De flesta eleverna (90 %) svarade nej/inte alls pa frigan om de givit
forslag till moment att arbeta med i undervisningen vilket ldraren dérefter anammat. Endast 10 %
av eleverna uttryckte sig jakande. Fler elever anség sig ha inflytande 6ver undervisningen i grupp
X aniZ, 17 % respektive 4 %. Nagot fler flickor gav forslag &n pojkar.

Fler elever i grupp X ansag att de visste varfor de arbetade med aktuellt innehéll. Dock uttryckte
en hel del elever att lararen bestdmt vad de ska gora. Ett flertal elever i en klass i grupp X ndmnde
att kursplanen styrde. I grupp Z angav eleverna oftast att ldraren bestdmt eller ocksa svarade de
inte alls pa fragan.

Det dr inte ménga elever i X och Z som uppfattat att de har paverkat undervisningen och inte hel-
ler ifrdgasatt det. Det dr tecken pé att larare inte tydligt 6ppnat for detta och inbjudit eleverna.

Kannedom om kursplanen och elevens bedémning av sina kunskaper

Kursplanens uppnaendemal, perspektiv och centrala frigestillningar skall diskuteras och kon-
kretiseras tillsammans med eleverna for att skapa medvetenhet hos eleven om vad som ska laras.
Laroplanen anger ocksa att skolan skall se till att varje elev utvecklar formagan att sjdlv bedoma
sina resultat och arbetsprestationer.
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Pa frdgan om eleverna visste vad de skulle ldra sig i teknikdmnet svarade endast 20 % av samtliga
elever att de visste en del om detta. Dessa elever angav vissa moment eller aktiviteter eller svarade
enbart ja. Skillnad foreldg mellan grupp X och Z eftersom ménga fler elever visste vad de skulle
lara i grupp X, 34 %, mot 8 % i grupp Z. Ingen mérkbar skillnad kunde ses mellan flickor och
pojkar.

Eleverna i grupp X var ocksd mer medvetna om vad de var bra pa och vad de behdvde trdna mer
pé dn de i den andra gruppen. Svaren visade en viss sjidlvinsikt om de egna kunskaperna. Pro-
cessvirdering och metakognition dr en viktig del i utvecklingsprocessen hos eleverna (Lindstrom,
2002, 2003).

Pa en fraga skulle eleven bedoma sina kunskaper och ge sig sjélv betyg i tekniké@mnet. Det fram-
kom da att manga elever i bada grupperna hade en kénsla av att klara av teknikdimnet. Deras sjélv-
viarderingar var positiva och sjélvtilliten var markant hos de flesta eftersom sd ménga som
70 % av eleverna bedomde sina kunskaper till betyget Vil godkand alternativt Mycket vil god-
kénd, medan 14 % angav Godkidnd mot uppnéendemaélen i kursplanen. I slutet av ldsaret fick
manga elever foresla sina betyg med motiveringar dartill. Elevernas betygsbedomningar var ge-
nerellt hoga men skilde sig inte mycket frdn lararnas bedémningar. Elevernas sjélvtillit avseende
teknikdmnet kunde tolkas positiv.

Varderingsdiskussioner

Kursplanen anger i strdvansmaélen bl.a. att skolan skall se till att eleven utvecklar férmagan att
reflektera 6ver, bedoma och virdera konsekvenserna av olika teknikval. Laroplanen skriver att
eleven bl.a. ska ldra sig lyssna, diskutera, argumentera och anvédnda sina kunskaper for att 16sa
problem.

Diskussioner forekom under tekniklektionerna. I grupp X uppgav 53 % av eleverna att de deltog i
diskussioner och i grupp Z 28 %. Dessa diskussioner kunde handla om miljéfragor, sdsom spray-
burkar, elektricitet och bilar, men oftast gav inte eleverna exempel péd vad de diskuterade. I grupp X
svarade flickor och pojkar i samma utstrdckning att varderingsdiskussioner férekom. I grupp Z
uttryckte nagot fler flickor 4n pojkar att diskussioner forekom. Andelen elever som deltagit i dis-
kussioner kan ses som ett kvalitetsmétt pad undervisningen (Lpo94; Sjeberg, 2004).

Teknikintresse
Kursplanen anger bl.a. att skolan skall strdva mot att eleven utvecklar intresset for teknik samt sin
forméga och sitt omdome for att hantera tekniska fragor. Eleven skall ocksa utveckla nyfikenhet
och lust att lara.

Teknikintresse

S& manga som 68 % av eleverna svarade ja pd frdgan om de hade intresse for teknik. En viss
skillnad fanns mellan grupp X och Z. 78 % av eleverna i grupp X uppgav teknikintresse mot
61 % i grupp Z. Elevens bakgrund och tidigare erfarenhet av teknik eller deras ldarares bakgrund,
kompetens och engagemang kunde vara orsaker till detta. Klass G uppmérksammades eftersom
manga elever (96 %) visade ett mycket stort positivt intresse for teknik. Deras ldrare var en mycket
erfaren och engagerad ldrare. Den séllan forekommande ”teknik”-undervisningen bestod dock
mest av naturvetenskapliga experiment och litet teknik. Eleverna svarade pd NO/teknik-intresse.
Tekniken tycktes tack vare ldrarens skicklighet som NO/teknik-ldarare dka snalskjuts pa NO.

Bade flickor och pojkar visade ett pafallande teknikintresse. Tecken fanns dock pa att flickor var
nagot mindre intresserade av teknik dn pojkarna.
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Okat intresse for teknik av undervisningen

Pa frdgan om undervisningen medforde 6kat intresse for teknik svarade hélften av eleverna (51 %)
ja och drygt en tredjedel (37 %) nej, se Tabell 2. Vid jaimforelse av grupperna hade 71 % av eleverna
med utbildade ldrare fatt 6kat intresse medan endast 36 % av eleverna i den andra gruppen fatt
Okat intresse. I grupp Z uppmérksammades klass G eftersom undervisningen 6kade dessa elevers
intresse stort.

Tabell 2. Andel elever (%) som uttrycker att undervisningen Okat deras intresse for teknik eller ej,
respektive kan tdnka sig att vdlja gymnasiestudier med teknikinriktning eller ej

Teknik- [Klass/ |Antal Okat intresse for teknik?| Intresse for gymnasiestudier
utbild- Skolar | elever med teknikinriktning?
ning
Ja Nej Vetej |Ja Kanske |Nej |Vetej
Ja A/8 25 72 16 12 40 32 20 8
Ja B/9 19 63 26 11 53 5 42 0
Ja C/9 22 77 18 5 41 18 36 5
Ja D/5 10 70 10 20 30 20 40 10
Ja E/9 19 68 26 5 11 26 58 5
Nej F/9 15 27 67 7 20 0 73 7
Nej G/5 25 80 12 8 16 8 32 44
Nej H/7 24 29 54 17 4 17 54 25
Nej 1/9+7 36 17 75 8 8 0 64 28
Nej JI7 19 32 37 32 11 11 58 21
A-E 95 71 20 9 36 21 38 5
F-J 119 36 50 13 11 7 55 27
Alla 214 51 37 12 22 13 48 17

Andelen elever som upplevt 6kat intresse for teknik som f6ljd av undervisningen var ganska lika
hos flickor och pojkar i samtliga klasser. En skillnad fanns dock mellan grupp X och Z. I grupp X
hade undervisningen medfort att drygt dubbelt s& ménga flickor fétt ett 6kat intresse i jamforelse
med flickorna i grupp Z. For pojkarnas del skiljde sig motsvarande andelar ocksa men inte sa
mycket som for flickornas.

Tdnkbart val av gymnasiekurs med teknikinriktning

Att kunna ténka sig vilja en kurs med teknikinriktning pa gymnasiet var en fraga som besvarades
med ja av 22 % av samtliga elever och med kanske av 13 %, tillsammans 35 % positiva elever (se
Tabell 2). Dock fanns en skillnad mellan flickor och pojkar. En fjardedel av flickorna angav posi-
tiva svar, ja eller kanske, medan s& manga som hilften av pojkarna gjorde det.

Markant skillnad fanns mellan elever i grupp X och Z. Positiva svar, ja eller kanske, angavs av
57 % av eleverna i grupp X i jamforelse med endast 18 % i grupp Z. Savil flickor som pojkar var
avsevirt mer positiva hos teknikutbildade ldrare &n hos inte teknikutbildade ldrare. Overlag var
pojkarna mer positiva dn flickorna hos samtliga lédrare.
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Sammanfattning av hur eleverna uppfattade teknikimnet

Orsaker till att elever blev motiverade till teknik kan sokas i hur eleverna uppfattat undervisning-
en. De elever som upplevde undervisningen varierad och i sammanhang, tyckte sig ldra mycket
samt paverka innehallet uttryckte ett storre intresse for teknik. Det var samma grupp som i hogre
grad ansett sig ha varit med om diskussioner om teknik och som visste vad de skulle ldra. Denna
grupp X hade utbildade ldrare vilka hade dels lararutbildning, dels utbildning i teknikundervis-
ning.

Resultatet niar datamaterialet delats upp i grupperna X och Z visade pa en intressant skillnad
mellan gruppernas teknikintresse som skulle kunna ha samband med ldrarnas utbildning i teknik-
undervisning. Urvalet tillater inte ndgon generalisering, men pekar pa ett samband mellan ldrares
utbildning och undervisningens effektivitet for att 6ka elevintresset for teknik.

De tvé elevgrupperna uppfattade teknikdmnet olika nér det géllde dess karaktédr av sjédlvstdandigt
amne, innehallslig variation och bredd, nar det gillde upplevelse av det egna inflytandet p& under-
visningen och slutligen nér det géllde 6kat intresse for teknik.

LARARES TEKNIKDIDAKTISKA KOMPETENS

Inledning

Lirarenkdten gav information om de tio teknikldrarnas bakgrunder och erfarenheter av under-
visning. Fem lédrare, grupp X, hade genomgatt formell teknikldrarutbildning, 20 poédng, och fem
larare, grupp Z, hade inte genomgatt dylik utbildning. Lararna i grupp X hade sjilva valt att under-
visa i teknikdmnet medan de i grupp Z var ombedda av skolledningen att undervisa i teknikdmnet.
Larare i grupp X hade ocksé fétt fortbildning i form av studiedagar, enstaka kurser och studie-
besok. De tio ldrarna visade skiftande erfarenhet av savil undervisning totalt som undervisning
i teknik. Inriktningen av ldrarnas ldrarutbildning var mestadels mot NO. Ett par ldrare i grupp Z
hade arbetat som tekniker och en av dem saknade pedagogikutbildning. Alla de nio Gvriga ldrarna
hade lararutbildning. Pa frdgan om hur ldrarna upplevde elevernas intresse for teknik, i jamforelse
med andra &mnen, ansag nistan samtliga ldrare att intresset var stort och att eleverna fann teknik
roligt. Det berodde pa det praktiska arbetet i teknikundervisningen menade ldrarna. Endast ett
par larare i grupp X hade deltagit i utarbetandet av en lokal arbetsplan och tre skolor innehade
en sadan.

Bedomning av de tio ldrarnas teknikdidaktiska kompetens grundade sig pa intervjuer avseende
deras upplevelser och uppfattningar av teknikdmnet och teknikundervisningen. Vid analysen fol-
jde jag de tidigare redovisade nio kunskapsomradena som Zetterqvist (2003) beskrivit avseende
larares dmnesdidaktiska kompetens.

I och om teknik

Pa fragan vad skoldmnet teknik dr uttryckte sig larare i grupp X vél i 6verensstdimmelse med kurs-
planen i teknik nér det gdllde teknikdmnets karaktér och identitet/vésen. De talade om teknikens
utveckling, om redskap, om konstruktioner och om teknikens plats i vardag och samhdlle. Tva
larare (A, B) betonade att tekniken forbéttrar och forenklar mojligheterna for ménniskans Gver-
levnad. En ldrare (D) betonade teknikens roll i samhéllet och ndmnde att teknik omfattar bade
problemldsning och entreprendrskap. Grupp X sag teknik som ett sjélvstandigt omrade som inte
lutade sig mot eller var en utveckling av naturvetenskap. De sag att &mnet har en egen kulturell
ram som etablerar &mnets intellektuella varden och avgrdansar omradet (Newton, 2003).

Lirarna i grupp Z kopplade teknik till fysik och andra NO-dmnen eller till vardagstekniken. Tek-
nikdmnet formades mer som en utokning av fysikimnet eller komplement till naturorienterande
dmnen. Teknikinslagen blev en ”hjalp” for fysikdmnet, en begreppsanvidndning. En ldrare (G) sag
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sjdlv att hennes och dven kollegors teknikdmne ofta utgjordes av enstaka inslag utan samman-
hang. En ldrare (H) visste inte vad skoldmnet teknik innebar och insig problemet med det. En
ldrare (J) som integrerade teknik i naturorienterande dmnen insag att &mnet inte blev tydliggjort.
Grupp Z sag inte teknik som ett &mne med egna traditioner, metoder och struktur och egna sitt
att tanka.

Lara teknik

Nastan alla ldrare talade om vérdet av praktiskt arbete under olika former men de uttryckte inte
hur och vad eleverna da ldrde. Eftersom praktiskt arbete betonades mycket fanns det tydligen en
tro pa att detta dr en l6sning pa undervisningen i teknik. En del ldrare framférde att tekniken var
ett &mne utan tyngande tradition och det medforde att &mnet kunde utformas av varje larare i
sin situation med eleverna. De talade om problemformulering, kreativitet, samtal och samarbete
elever emellan och om samverkan i tema for att lara. Williams och Williams (1997) havdade att
problembaserat ldarande ar tillampligt for uppnéende av undervisningsmél och for att ge elever
erfarenhet av genuin miljo for grupparbete. Lararna i grupp X hade ldttare att uttrycka sig om
larande i teknik. De uttryckte sig tydligt om att teknikteori skulle kopplas till det praktiska arbetet
och pé ett sddant sitt att de gav uttryck for en konstruktivistisk idé om ldrande.

Lararna i grupp Z uttryckte vaga idéer om hur teknikundervisningen skulle genomforas for att
ge sina elever mojligheter att ldra teknik. Ett par av dem (I, J) ndmnde det teoretiska inslagets
betydelse vid inldarning av teknik. En (H) talade om det historiska sammanhangets betydelse och
en (F) namnde kort endast vikten av det praktiska. En ldrare (I) menade att ldrande sker d& tek-
nikintresse vicks och genom att ge eleverna “tekniska 6gon” for att se hur tekniken i samhallet
fungerar. En annan ldrare (J) menade att eleverna kommer till skolan med rika erfarenheter som
kan anvandas vilket dr ett tecken pa en konstruktivistisk kunskapssyn.

Lararna i grupp X verkade i hogre grad kombinera kunskap for och i teknik (Gilbert, 1992; Ro-
well, 2004) dn ldrarna i grupp Z som talade om antingen det ena eller det andra. En kombination
av for och i teknik &r en kombination av praktik och teori. Lararnas utsagor dr oppna for tolk-
ningen att de har ett antagande om teorins betydelse for vad eleven gor praktiskt, det vill sdga en
konstruktivistisk kunskapssyn.

Férhallningssatt till kursplanen i teknik

Lararna syntes vara medvetna om kursplanen, ibland dock endast vagt. De teknikutbildade 1drarna
var klart tydligare i beskrivning av malen med sin undervisning dn de andra. Fyra av fem teknikut-
bildade ldrare valde ut viktiga moment fran kursplanen i sin undervisning, medan fyra av fem av
de inte teknikutbildade ldrarna stodde sig mer pa sin intuition. Dessa larare var riatt omedvetna om
vad som stér skrivet i kursplanen. En tolkning av detta kunde vara att ldrarna anséag att kurspla-
nen inte var sa viktig att halla aktuell och att teknikdmnet inte hade s hog status. Ett annat skél
kunde vara att de hade for stor arbetsbelastning och prioriterade andra skoldmnen. Eventuellt var
forhallandet sa for de inte teknikutbildade ldrarna som integrerade tekniken med andra naturve-
tenskapliga amnen eller sag slojdldararen som ansvarig for tekniken. De teknikutbildade talade ofta
om teknikdmnets mangfacettering vilket 6verensstimde med hur deras elever uppfattade det.

Larares erfarenhet av ramfaktorer

De fem teknikutbildade ldrarna hade forankrat teknikdmnet vl pa sina skolor och anség att ramfak-
torerna fungerade tillfredsstéllande. De ansvarade for &mnet och erholl det material som behévdes
samt fick dven tid och medel f6r studiebesok. Endast en av de fem inte teknikutbildade ldrarna var
ndjd med teknikundervisningen. Han integrerade teknik i NO-d&mnena och kunde dérfér klara sig
med befintligt NO-material. Den teknik som dérvid undervisades riskerade dock bli mer naturveten-
skap &n teknik. De andra fyra anség att teknikdmnet var diffust i deras undervisning.
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Stor skillnad fanns mellan grupperna utbildade och inte utbildade ldrare nar det gillde att ha
forankrat &mnet pa skolan. Larare med teknikldrarutbildning framstod som mer malmedvetna i
hur de ville bedriva sin undervisning och férankra detta hos skolledningen. Flera larare fann ocksa
16sningar genom samarbete med samhéllets foretag. Att undervisningsmaterial betyder mycket i
undervisningen visar Nordin-Hultman (2004). Rum som har riklig utrustning och en variation av
material uppfattar eleverna som attraktiva och inspirerande for att dar finns meningsfulla saker
att gora. De ldrare som var uppenbart missndjda med forhallanden av olika slag for teknikdmnet
ndmnde frimst att medel inte erholls for utrustning. En risk finns att en missndjd ldrare inte dr
en positiv ldrare och att detta kan drabba elevernas intresse for dmnet. Lirares professionella
sjdlvkdnsla och arbetsglddje hor samman med upplevelse av den egna kapaciteten och arbets-
bordan enligt Skolverkets prelimindra rapport (2002) om sjdlvkéanslan och skolans vardag. De
tekniklararutbildade lararna hade skapat gygnnsamma forutsittningar for att utveckla teknikdmnet
pa sina skolor.

Det har inte varit mojligt att klargéra om det &dr de teknikutbildade, malmedvetna ldrarna som
drivit fram en hog status péa sina skolor eller om det ar skolledning och skoltradition som bedomt
teknikdmnet som viktigt och darfor satsat pa bade materiel och ldrarnas utbildning. En skolled-
nings satsning pa ldararutbildning och andra resurser har stor betydelse for effektiviteten (Gustafs-
son & Myrberg, 2002).

Laromedel

Samtliga ldrare med teknikldrarutbildning anvidnde liromedel utformade for teknikundervisning
enligt Lpo94. Larobockerna foljdes inte fullstdndigt men de anvidndes t.ex. i temaarbete. Lararna
ansag innehéllet i bockerna vara kreativt och anpassat for nuvarande teknikdimne. De anvidnde
dven andra laromedel t.ex. dator, tidskrifter/bocker, foretag och institutioner och science centers.

Larare utan teknikldrarutbildning verkade inte ha samma malmedvetenhet i eller behov av att
soka laromedel ldmpade for teknikundervisning. En ldrare anvidnde en ldrobok i NO/teknik.
Lararna anvinde ofta NO-bocker, fysik- och kemibdcker eller tidningar som inspiration. Detta
sags naturligt eftersom tekniken undervisades som NO-teknik. Det dr svart att se att teknikdmnet
kan bli tydliggjort da ldaromedel som fysikbok anvdnds. Hér foreligger en risk att ménga elever
blir negativa till teknik eftersom de kanske har en negativ attityd till &mnet fysik. Fysik anses ju
av manga elever vara mycket svart (Andersson, Bach, Olander & Zetterqvist, 2004; Gagliardi et
al., 1999; Lindahl 2003; Sjeberg, 2000). Det dr darfor inte optimalt att anvidnda fysiklaromedel
och darmed inte utnyttja den potential som det nya teknikdmnet med tillhérande liromedel ger.
Genom tekniken kan ju ingdngen ocksa bli en helt annan till fysik. Larare utan teknikutbildning
visade inte engagemang for att inforskaffa teknikldromedel. De visade ocksa mycket litet intresse
for att gora studiebesok utanfor skolan.

En malmedvetenhet saknades hos vissa ldrare eftersom det framgick att de ”plockade” moment
utan undervisningssammanhang. De hade inte prioriterat att séka liromedel i teknik. Ginners
studie visade liknande resultat. Endast en tredjedel av 103 ldrare anvidnde laromedel anpassade for
tekniken (Ginner, 2004). Badda resultaten kan bero pa att ldrarna saknade de didaktiska verktyg
med vilka de kritiskt skulle kunna granska ldromedel.

Larares syn pa elevers férutsattningar och paverkan pa undervisningen

Nio av ldrarna ansag att eleverna paverkade undervisningen. Som exempel pa detta framgick att
lararna satte ramar och gav elever frihet att vilja intresseomraden. Lararna angav olika nivaer pa
uppgifter eller en s& kallad grundkurs vartefter elever valde intresseomraden. Léararna arbetade
med projektarbeten eller 6vergripande temaarbeten dar ldraren var en resurs. Exempel pa tema-
arbeten kunde vara brobygge, hus i staden. Undervisningen kunde ocksa utgé fran elevers fragor.
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Genom att ldararna anvinde projekt- eller temaarbete ansag de att anpassning till elevernas olika
forutséttningar foreldg. Ett par larare sag tillgénglig tid och schemat som begransningar for att lata
elever paverka.

Lararna i savél grupp X som Z syntes lyhorda for elevernas intresseomraden och 14t eleverna ofta
vilja efter egen forméga och ambitionsniva. Larare G betonade vikten av att elever ldr av varandra
i grupparbeten. Ett par ldrare (G, J) sade sig bemota elevers fragor och forsoka lata deras fragor
styra undervisningen. De ansag sig ddrmed anpassa nivén till eleverna. Det fanns ingen storre
skillnad mellan grupperna X och Z. Men den f6rsta gruppen uttryckte en storre ambition att vilja
utgé fran elevernas forutsdttningar och lata dem paverka undervisningen.

Vid en jamforelse av hur ldrare och elever uppfattade graden av elevpaverkan menade ldrarna att
eleverna fick paverka mer dn vad eleverna uppfattade att de gjorde. Enkitfrdgorna som lamnats
till eleverna var grova och bertrde endast fradgor om de foreslagit moment som accepterats och om
de visste varfor de studerade visst innehall. De berorde endast innehdll och inte arbetssitt eller
svarighetsgrad inom ett visst moment. Lirarna gav en mer nyanserad bild av hur de ansag elever
fick paverka vilket kan forklara diskrepansen.

Larares syn pa egna forutsattningar

Naéstan alla ldrarna var trygga i sin ldrarroll och kédnde vil sin egen kapacitet. Gruppen X var val
medveten om och talade om sin kompetens som teknikldrare. I gruppen Z framholl fyra av fem
larare en viss trygghet i tekniklédrarrollen. De angav skal for sin trygghet som att de ocksa under-
visade i NO-dmnen, hade erfarenhet som tekniker i tidigare arbeten och lidt teknik komplettera
NO. Eftersom samtliga ldrarna med ett undantag kénde sig trygga i lararrollen och tyckte sig klara
villkoren i klassrummet fanns risk att de slagit sig till ro med en utformning av teknikdmnet som
skiljde sig fran kursplanens. Den femte ldraren i grupp Z sade sig vara otrygg badde som ldrare
over huvud taget och som lédrare i teknikdmnet. Det &r oroande om larare som undervisar i teknik
utan att ha utbildat sig for det inte kdnner behov av utbildning. D4 vilar ansvaret desto tyngre pa
skolledningar att stimulera och satsa pa relevant utbildning. Med de resultat de utbildade tek-
nikldrarna i denna studie nddde med att stimulera elevernas intressen finns majligen en outnyttjad
potential i att se till att samtliga ldarare utbildas for sitt &mne teknik.

Undervisningsstrategier

Séavil en kunskap om kursplanemal som en elevcentrerad strategi for teknikundervisningen kunde
ses hos ldrare i grupp X. Tva larare (A, C) betonade starkt att eleverna skulle veta varfor de arbetar
med sitt omrade. Lindahl (2003) fann att elever ofta inte forstar meningen med att ldra innehallet
i NO- och teknikundervisningen eller att utféra laborationer. Hon betonar vikten av en fordandring
av undervisningen genom att ge eleverna positiva upplevelser av &mnena och motivera dem med
en kunskap om yrken inom dessa omraden. Flera larare i grupp X talade ocksa om att variera in-
nehéllet i undervisningen och forsoka vécka intresse hos elever. Dessa ldrares beskrivningar av en
varierad undervisning stimde med deras elevers uppfattningar av densamma. Lirarna i grupp X
valde medvetet varierande metoder for att tillmotesga olika intressen och ge upplevelser for olika
sinnen, kénslor och kon. Variationen géllde ocksa organisation — om det skulle vara kreativ pro-
blemlosning och om det skulle vara grupp- eller individuellt arbete.

I grupp Z beskrev ldarare G sin strukturering av undervisning som att hon utgick fran elevernas
frdgor. Tvéa andra larare i denna grupp beskrev sina strategier som att lampliga teknikmoment togs
in i samband med undervisning i naturvetenskap eller fysik. Medan ldrare i grupp X planerade sin
undervisning mer utifrdn kursplanen i teknik, planerade ldrarna i grupp Z sin utifrdn NO-under-
visningens struktur. Undervisning i naturvetenskap ndrmar sig enligt Berner (2003) mer pojkars
arbetssitt, erfarenheter och intressen. Det foreligger dérfor en risk att en del elever, sarskilt flickor,
tappar intresset for teknik och att &mnet blir otydlig. Strukturering av &mnet &r av stor vikt enligt
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forskare (Campbell & Wilson 1998; Hodson 1993; Stevenson, 2004; White, 1996). De menar att
malet ska vara klargjort for eleverna och f6ljas upp av samtal, fragor, reflektion och summering
under hela arbetets gdng. Ingen ldrare i de tva grupperna X och Z klargjorde detta tydligt. Ingen av
lararna talade heller spontant om att utgé fran elevernas olika uppfattningar om ett fenomen.

Utvardering

Den utvdrdering av undervisningen som ldararna mestadels anviande bestod i att de lyssnade pa
eleverna och sdg hur de arbetade. Lararna anvinde ocksa prov som utvérdering. En del ldrare 14t
elever beskriva vad de tyckte om undervisningen och utifrén detta kunde fordndringar ske av vissa
lektionsmoment. Det forekom inte ofta att 1drarna sig utvédrdering som formativ, det vill sdga som
ett medel for att f& underlag for utveckling av undervisningen som helhet. Fa ldrare granskade och
varderade sérskilt utvalda delar gentemot 6verenskomna Kkriterier (Skolverket, 1999). Black och
Wiliam (1998) hivdar att larares utviarderingspraktik dr svag sdsom att ldarare inte kritiskt disku-
terar utvarderingsfragor med kollegor och inte heller reflekterar mycket 6ver undervisningn/utvér-
deringen. Lirarna syntes medvetna om att deras utvédrdering var otillrdcklig och var missndjda med
detta. I lararutbildningen liksom i teknikldrarutbildningen borde utvérdering behandlas grundligt.
Lirare som foljt kurs med betoning péa formativ utvirdering blev mer tydliga i att beskriva mal
och betygskriterier for eleverna samt insdg vikten av detta for undervisning och ldrande (Nyberg,
2004). Dessa larare forstod betydelsen av att stélla adekvata fragor och att vara tydliga i undervis-
ningen samt mer noga med att forsoka ta reda pa vad eleverna kan och vad de lart sig.

Sammanfattning av lararnas teknikdidaktiska kompetens

Det var skillnader i de tvd larargruppernas teknikdidaktiska kompetens. Det framgick av deras
olika sétt att betrakta teknikdmnet som ett sjdlvstdndigt &mne respektive som ett komplement till
NO-damnen samt i deras olika kunskaper om och nérhet till kursplanen i teknik. Det forefoll som
att kursplanen spelade olika roll som styrdokument for ldrarna. Val av ldromedel styrkte dven
bilden av att grupperna hade olika utgdngspunkter for sin teknikundervisning.

En tydlig skillnad mérktes i hur ldrarna i de tva grupperna lyckades forma ramarna for sin under-
visning. Medan ldrarna i grupp X hade stod av skolledning och kunde forankra teknikdmnet pa
skolan, skaffa den materiel de behovde och kunde kénna sig néjda med sin teknikundervisning
var de andra ldrarnas teknikundervisning otydlig, knuten till NO med avsaknad av egen material
i teknik. Lédrarna i grupp X var mer trygga i sin tekniklararkompetens. Det var alltsa ldrarna i
grupp X som visade storst teknikdidaktisk kompetens. Deras utbildning i skoldmnet teknik kunde
vara en forklaring till detta. En lararutbildning innebér en kvalitetssakring av undervisningen och
garanterar en godtagbar standard. Skolverket (2004) pavisade att det inte fanns tillrackligt antal
utbildade ldrare i teknikdmnet for att tillgodose behovet av tekniklédrare i grundskolan.

AVSLUTANDE REFLEFEKTIONER OCH SLUTSATSER

I samtliga elevers teknikundervisning ingick oftast praktiskt arbete vilket var motiverande for elev-
erna enligt bade elever och ldrare. Dock kénde alltfor fa elever till malet med undervisningen och
likasa hade for fa ldrare en medveten malsidttning med undervisningen. Varderingsdiskussioner
forekom inte sérskilt ofta i undervisningen. Elevinflytandet upplevdes av de flesta eleverna som
litet. Utvdrderingar for utveckling av undervisning foérekom i mycket liten omfattning.

De elever som hade ldarare med utbildning i teknikdmnet erh6ll en bred, méngfacetterad och krea-
tiv undervisning i teknik vil i linje med kursplanens mal innefattande ocksa att eleverna fick
mojlighet att uppleva teknik utanfor skolan. Eleverna upplevde fler virderingdiskussioner och mer
problemldsning. Deras larare visade sig besitta véardefull teknikdidaktisk kompetens. Elever som
hade ldarare utan utbildning fick en torftigare teknikundervisning ofta i form av utokad fysikunder-
visning eller genom att tekniken blev osynliggjord genom integration med andra &mnen.
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Det fanns en skillnad mellan grupperna nér det géllde teknikintresse. Detta skulle kunna hénforas
till skillnaderna i undervisningen som i sin tur sag olika ut i de tva grupperna. Dubbelt s& ménga
elever i grupp X med relevant utbildade tekniklérare fick ett 6kat teknikintresse av undervisningen
jamfort med den andra gruppens elever. Drygt dubbelt s manga flickor i grupp X som i Z upp-
levde att teknikundervisningen okat deras teknikintresse. Dessutom var tre ganger fler elever i
grupp X med utbildade teknikldrare positiva till att vélja gygmnasiekurs med teknikinriktning. Elev-
erna var i skiftande aldrar och vissa hade ménga ar kvar tills de skulle vélja kurs pa gymnasiet. Ett
antagande kunde vara att aldern skulle inverka pa detta intresse, men det fanns inget som tydde pa
det (se Tabell 2). En stark faktor verkade vara ldrarnas utbildning. Det kan finnas andra faktorer
ockséd sdsom stimulans i hemmet. Lararnas teknikdidaktiska kompetens var starkt kopplad till
deras tekniklararutbildning.

Denna studies resultat tyder pa att larares utbildning i teknikundervisning och teknikdidaktiska
kompetens har stor betydelse for elevers teknikintresse.
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